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1. Premessy,

Com’e note
figure different;
per il colore, piu
preferenza per i
ritengo inutile p
gia due recentj la

» bambini,

dovendq accoppi
per form

a0 per colore,
ttosto che quelle eguali

colore ha dato luogo
ferire dettagliatament
vori dj Tampiggy !

T presente alcun
d esso collegate,

are o riunire fra loro alcune
tendono a raggruppare quelle eguali
per la forma. Questo fenomeno della
ad una grande quantita di studi, che
¢, dato che sull'argomento esistono
E bene tene

. ¢ caratteristiche importanti del fenomeno
e delle ricerche 4

Eccone I'elenco:

1) esiste un certo disaccordo sui risultati generali

un lato & opinione comune che in etd evolutiva prevalga
colore, e che

Valtro 1
piccoli

delle indagini: da
percettivamente il
questa preferenza diminuisca con I'aumentare dell’eta; dal-
ato alcuni ricercatori asseriscono al contrario che nei bambini pid
¢’'¢ una maggiore sensibilita per la forma (p. es., voN KUENBURG,
)

2) esistono una grande varietdi ed una notevole diversita di metodi
impiegati per accertare il fenomeno: il confronto sir-nultaneo (p. es., K;'vrz?i
il confronto successivo, bradiscopico o tachistos'coplco (p. es., ScHoLL), i
movimento apparente (p. es., ScHMIDT), lo smlstamclanto (p. cis(;;liR(IT’I‘EeRS),
I’apprendimento discriminativo (p. es., TAI\‘APIERI), e cso:;u:s) » ;:r;em(;
KRUEGER & VOLKELT), la durata della 'ﬁssazw.ne gp. es., )

: Itri metodi combinati (p. es., KEEHN);
rizzazione (p. es., PIALAT), a

ieri i igli
§a iorgio Tampieri per avermi dato numerosi c‘onslz.
e ; io il prof. Giorgio ermi. B | e
fe 4 blbhognl!:il- rlcl;::::zriccrca, ed inoltre per avere messo a mia disposizione molti risulta
indicazioni rso della p
ed indicazioni nel co

i i i imenti.
non pubblicati dei suol esperl
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o0 B

€ pratic
a

con quellj ¢

quadrato’ ce

SaturaziOne )

me : oot
altnr: ';I)T:;:Sémbfl]c 'confron.tarc i risultati di un cspe.rimento
rchio) ¢ per Pochi, ";"‘.Cc.cczmnc per poche fo.rme (t'nangolo,
le categoria . Ogni ricercatore h ey ¢ qu;.utro.fonda.mcmall, s ?d -
gorie dj soggetti . “' Utllhzzato situazioni stimolo diverse; inoltre,
esaminati differiscono molto per consistenza numerica

I un

e per 'ety i
per 'etd dej medesim;:
4) i i
n moltj i I
casi | i ri ' |
Ry o .mcongrucnza dei risultati sembra dovuta unicamente
etodo impiegato negli esperimenti;
’

5) gl. .
1 interessi f
i it N : !
ondamentali dei vari ricercatori sono a volte radical-

mente eterogenej: «;
genei: si va dalla tipologia (p. es., Scwort) allo studio delle
col pericolo che anche

caratteristj
cid comribCh-e delle forme visive (p. es., TAMPIERI),
uis
ca ad aumentare la discrepanza dei risultati.

nuOv:t:ga:irg:::s ‘IDI;YOblerlna della prefferenza per il Co!ore ha acquistato un
par la forme o -.er : Unl ato la questione d.ell evoluzxoqe della preferenza
P L. oo o e il coloc b o Sl e SRS
tale preferenza diminuiscag grr;iiaiazca:r:f 1 tI)Iamblfll = 'ann{li : Ci;, s

e nelle etd successive fino ad essere
fomp letamente sostituita dalla preferenza per la forma. Dall’altro lato ci si
& accorti che il problema non pud essere studiato contrapponendo ’qualsiasi
colore’ a ’qualsiasi forma’ (CoraH, SuCHMAN, TAMPIERI 1966): & stato
dimostrato, per esempio, che apportando lievi modificazioni ai colori ed alle
forme delle figure stimolo, si pud influire sensibilmente sulla quantita e sul
tipo delle scelte (HuaNg). Pertanto il problema si & trasformato: la rivalita

forma-colore non viene studiata di per se stessa, ma viene sfruttata per

»misurare’ le caratteristiche differenziali delle figure proposte come stimoli

(TAMPIERI).
Quest’ultimo
quadrato rosso, un qua

punto merita di essere illustrato con un esempio. Dati un
drato blu ed un cerchio rosso, si trova che ad una data
eta il quadrato rosso viene associato al cerchio dello stesso colore nel 75%
delle scelte, mentre |’accoppiamento secondo la forma avviene soltanto nel

25% dei casi. Dati un triangolo rosso, un triangolo blu ed un cerchio rosso,
e sperimentan i rigorosamente identiche (specie per quanto

iguarda leta dei soggetti), si trova che le scelte colore si abbassano al 55%,

rig ire le scelte forma salgono al 45%. Tutto cid dovrebbe permettere di

:’en che il quadrato 'assomiglia’ ad un cerchio pid di un triangolo, e non
ire

ia di una singola risposta ad una richiesta diretta di confronto, oppure

a $ . . 5.8 e "

e Yl - onamenti’ (per esempio: il quadrato si avvicina piu del triangolo,
io

per rag

do in condizion
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PEr numero (; lati
forz :
forze di quel 20% i
¢ pia difficile
dc n s

llo stesso col

: ::’:lg:mmﬂginario poligono che & il cerc.hio'), ma in
scelte colore: esse starebbero ad indicare che

"¢ un quadrato, che non un triangolo, da un cerchio
! potrebbe quindi formulare I'ipotesi che talune caratte-
0.“‘_“"“ visivi sono graduabili lungo un asse che va da
l.lmmo di 'compattezza’. Il pit alto numero di scelte
.“‘"‘8010 starebbe ad indicare che, preso come un mas-
la figura del cerchio, il quadrato & ’piti compatto’ del

separa
- ore. S
ristiche figuralj degli
un massimo ad up g
forma ottenuro dal ¢
sn'no di ‘compattezza
triangolo.

~ E evidente che
di figura. E
interesse, que

& questo tipo di analisi pud essere esteso a qualsiasi tipo
ino y : R
tre altrettanto evidente che un problema di grandissimo

“0 dclle $..3 J
: proprieta fi i i i visi delle strutture
percettive in quanto i gurali degli oggetti visivi 0

trova i ibili i uscire dal
vago va in questo modo la possibilita di usci

Hy :o(: :.Zsi:;i?ndaglto con o m.etodo rigor‘osa‘lmeltnte'spcrimex?t.ale. l?enin-
B e 2o cssirc e tale indagine debba llmm?r?l ai \soggettl in etd evo-
: e condotta anche con soggetti in eta adulta.

3 L'impiego della rivalita forma-colore come mezzo di misura incontra
perd una grossa difficolta: abbiamo infatti appena finito di elencare i nume-
rosi modi con cui essa pud essere rilevata, ed abbiamo appena finito di dire
che confronto, apprendimento, smistamento, ecc., applicati a situazioni sti-
molo eguali o per lo meno simili, danno spesso diversi risultati. E quindi
necessario procedere ad un vaglio dei diversi metodi offerti dalla letteratura,
per vedere quale si adatti meglio alle ricerche sulle proprieta figurali delle
strutture percettive o, come si pud dire altrimenti, sulla possibilita di deter-
minare le varie gradazioni in cui & presente un attributo formale.

Per I'appunto tale & stato I'obiettivo del presente lavoro. Ho dedicato
la mia attenzione al metodo dello smistamento, e per due motivi. In primo
luogo perché esso ¢ stato utilizzato finora soltanto da due ricercatori; in se-
condo luogo perché mi sembra che fra tutti i metodi sia quello adatto a for-
zioni il pit possibile ’percettive’, con I’esclusione di fattori mne-

nire presta
che meno facilmente possono essere trascurati

stici, di ragionamento, ecc.,
nell’applicazione degli altri metodi.

Ho cominciato pertanto col cercare di semplificare la procedura di appli-
one del metodo dello smistamento, al fine di saggiare il suo rendimento
o viene usato in modo semplice e sollecito. Ho esaminato quindi talune
di cui mi erano noti i risultati ottenuti con altri
o si avevano delle differenze, e quali.

cazi
quand
situazioni sperimentah,
metodi per vedere se con lo smistament
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2. ]
metodo d
ello gm;
mistamento: sue precedenti applicazioni.

. Il Mmetodo ¢
s C”o smi
C:thgrl)ielviare al soggettrzlisltacrz;mi(: (‘zc_,’_litzwabl'metbode., Sortierversucb) c'on-
*Ne consegnato. oding infilare in apposite fessure il materiale
numero di cartoncip; o quest’ultimo & generalmente costituito da un certo
zione nelle fessyre devc € Tecano una figura su una delle facce. La distribu-
Mmontate da contr, € avvenire con un certo criterio: esse sono percid sor-
ssegni (figure modello) che riproducono, spesso in gran-

dezza
Naturale, |
» le figur :
mentali). gure che si trovano nella serie di cartoncini (figure speri-

Questo mctodo

’ ud " * "
studiare | Puo essere usato per molti scopi; quando perd si vuol

a it
SPerimcntal?vc:::aﬂfosr:a:::]orde’ esso fL'mziona cosi. Nel complesso .delle. figure
fessura le St egualigg 0f eve smistare, badando a meFtere in ciascuna
500 Una o pid figure Crlf[efborma e per Cfalore a quelle dei contrassegni, ci
figure modello, e contpl iche, che hanno il colore (o l'a forma) di una ,dellc
" mOdello,, & insta-mpora’neamente.la form‘a (o il colf)rc) di un.altra
fovesunaue’ di infiler ;Jraﬁcom un-c.onﬂxt'to che il soggetto risolve scegliendo
anelielio: sppoets. ol e le figure crm'che in una qualche fessura. Se la figura
3 . a fessura che viene adoperata & eguale per colore alla
{1gura critica, si dice che il soggetto ha compiuto una scelta colore; se invece
. egua.le per forma, si dice che ha compiuto una scelta forma. Quando si pren-
dono in considerazione numerose scelte compiute da uno stesso soggetto, la
proporzione fra i diversi esiti determinera quella che & la 'preferenza’ del
soggetto in quelle date condizioni. Quando si prendono in considerazione
numerose scelte di soggetti diversi a carico della medesima figura, la propor-
sione fra i due diversi esiti (scelta forma e scelta colore) determinera quella
che & la ’resa’ della figura in questione.
Si pud osservare che il metodo dello smistamento non differisce gran
che dal metodo della DESCOEUDRES (loto, Lottomethode: metodo della tom-
bola), e che percid non si vede P'utilita della distinzione. Nel metodo della
UDRES il soggetto appoggia le figure interamente eguali ai contras-

DESCOE : 5
segni (o quelle eguali soltanto per la forma o per il colore) nelle corrispon-
denti caselle di un tableau diviso in settori, ciascuno dei quali reca una

mancano soltanto le fessure. Cionono-

figura modello: in sostanza,
o che le fessure rappresentino nel metodo dello smistamento

e differenza. Nella "Lottomethode’ non si pud procedere allo
una serie sia pur brevissima di cartoncini, senza incorrere
n due inconvenienti: 1) se si lasciano i cartoncini sul posto
oro presenza modifica I'aspetto del tableau; 2) se ad ogni

diversa
stante, riteng
una important
smistamento di
alternativamente i
dopo la scelta, la ]
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. ricostityire 1o
ir g T > :
N voleg ; ¢ laspetto Primitivo del tableau, bisogna togliere

do macchinosa la procedura. Il metodo
ermette di evitare questi inconvenienti,
tant Identicy 4 ! .'-lg.gf: 1) appena effettuata la scelta, la situa-
l scomp‘"‘imcmi si iy A Iniziale; 2) se le fessure conducono ad altret-

e dj ('_ialcpué fimandare |g registrazione dei risultati alla fine
"N soggeto, Oppure si pud controllare una registra-

I, renden

dello g
S . SMmistam
quest’ultimg sis tamento po

¢ . N va confuso con il 'card sorting’. Con
€M, infag

tto & richiesto di raggruppare un certo
» A seconda dei segni o delle figure che
carte con contrassegni ambigui, appunto
azzo modificherebbero inevitabilmente

. 1 sogge
. Mazzj :
St trovano gy (; ess Omogene;

medesimg
Per : .
studiare ?:a:-m]r.nl C?"Sm- il metodo dello smistamento & stato impiegato per
a4 rivality "
 — (1930) orma-colore soltanto da ScHoLL (1927, 1929) e da

Scu . : imi
y OLL lo usd per [q brima volta (1927) in una ricerca preliminare
condotta sy soggetti adultj

di cartoncinj (156) i o soggetto doveva smistare un PR S
In una cassetta a 10 fessure; le figure critiche erano 3 nel

dcc.orso delle prime 123 cartoline, ed altre 33 raggruppate in fondo alla

serie. Non sono notj j risultati di questo sondaggio preliminare.

Nella stessa occasione SCHOLL applicd il metodo anche a soggetti in eta

evolutiva, riducendo il numero dei cartoncini e delle fessure. I soggetti erano
56, di eta variabile da 6a 6m a 14a;

dalle seguenti figure modello:

la cassetta aveva 4 fessure, sormontate

triangolo verde, stella gialla, pentagono blu
e cerchio rosso. La serie da smistare era costituita da un numero imprecisato

di elementi, che perd in maggioranza erano cartoncini in cui ogni figura di
una data forma compariva con i tre colori” diversi da quelli della figura

modello posta a contrassegno. I risultati di questo esperimento compaiono
nella tab. 1 che segue:

G cf F
42.8 38.2 17.8

Tab. 1 - Risultati dell'esperimento di ScoLL (1927), condotto con 56 soggetti di
eta variabile da 6a 6m a 14a. C = percentuale dei soggetti che operano scelte colore senza
esitazione; cf = percentuale dei soggetti che operano scelte colore o scelte forma, ma con

varie incertezze; F = percentuale dei soggetti che operano scelte forma senza esitazione.
’
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Sem

Pre pel)

i Rl a ste : g
di etd infer; $SO ricerca, ScHoLL applicd il metodo anche a soggetti

gogr:;[ir::;??? ‘;{[eri\orme.ntc. il numero dei cartoncini e delle
Oemontate dal , di eta \.'arxabxlc da 2a 6m a 6a; l'a cassetta aveva
© rosso (I va'c seguenti figure modello: stella gialla, pentagono
giallo (7 varinamd’ oppure da .qucst’altrc: g‘att.o blu, ucc.ello
" wonaddi st ante). La serie da smls.tarc era costituita, nclla' prima
critiche (possedendo ; flam_c{ da 21 figure sperimentali, 12 delle quali erano
di un’altra), Particolm at‘n il colore di una delle figure mo<‘icllo‘ e la forma'
esperimenti e istruziare' lmf_’oﬂantc: mentre con i soggetti dC{ Prcccder.xt!
il compito veniva ill - Vc"lv;m'o date verbalmente, a qu'cstl ultimi Pambmn
Senie non st ;strato praticamente mediante lo smistamento di alcune

. Tale smistamento veniva in un primo tempo effettuato

dallo sperj
im g : . N ; ;
h tab. p2: entatore, e poi dagli stessi soggetti. I risultati appaiono nel-

fessure, | -
3 feSSure’ s
blu, cerchj
rosso, topo
come nella

C cf 474
I variante 50.9 157 312
IT variante -39.2 9.8 50.9

N Tf\B.. 2 - Risultati dell’esperimento di ScHoLL (1927), condotto con 51 soggetti di
etd variabile da 2a6m a 6a. I variante: figure modello di tipo geometrico; Il variante:
figure modello raffiguranti animali conosciuti.

Per quanto riguarda la fluttuazione delle scelte con I’aumentare dell’eta,
per questi esperimenti come per altri condotti con metodi diversi, SCHOLL for-
nisce soltanto indicazioni di massima. Egli afferma che non ha alcun fonda-
mento l'opinione secondo la quale con 'aumentare dell’eta aumenterebbe la
percentuale delle scelte forma e diminuirebbe quella delle scelte colore (al
contrario di quanto afferma, p. es., DEscoupres). Avrebbe invece impor-
tanza il tipo di figura proposta come modello (cfr. la tab. 2).

In una ricerca successiva (1929) ScHoLL presentd a 100 soggetti di eta
e da 2a6m a Ga 9m una cassetta con 3 fessure sormontate dalle se-
gure modello: cerchio blu, quadrato giallo, cerchio rosso (I variante),
quest’altre: gatto blu, uccello giallo, topo rosso (I variante), op-
ltre: cerchio blu di 30 mm di diametro, cerchio giallo

variabil
guenti fi

oppure da
pure infine da questa
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di 45
mm, :
tab, 3. Cerchjq rosso dj ¢
Mm (III variante). I risultati appaiono nella

“of F
c C
G
M_ (cgl) (38)
13 Variante <, 10 £
111 Variante
Tas, 3 60 11 29

) Sankas - Nvoligh e o
¢ 1
,:u::':rje da 23 g, " 2:2:"’;"mgmo di ScHoLL (1929), condotto con 100 soggetti di
ello fappresentan: . . | ooAnte: figure modello dj tipo geometrico; II variante:
2 8randezz,, Per I N animalj conosciuti; III variante: figure modello varianti per
i Csltazione Variante: g = scelte grandezza, incerte; G = scelte grandezza

Per quang, ri

. 8uarda la fluppyay:
LL riferisce ; uazione d

seguenti risultati,

Scho elle scelte con I’aumentare dell’eta,

diminuire, le scelte color I Vjclriante: le scelu.z forma teni!omf) a
Ma aumentap, con ety 2 aumem.ano decisamente; II variante: l? sce fe or-
altrettamo irtegolarm » anche se 1r.regolarmente, le scelte colore dlmmutsc.onf)
nuire con P'ery le ente; II1 variante: le scelte grandezza tenc.iono a dimi-

» 1e scelte colore aumentano regolarmente in funzione dell’eta.

Ve e
rrebbero quindi confermay; risultati dell’esperimento del 1927, nel senso

di una L '
. '4 Non apprezzabile influenza dell’eta sul tipo di scelte operate da soggetti
In eta evolutiya. :

, Ritrer (1930) presentd a 108 soggetti (68 normali e 40 ritardati)
d’ambo i sessi, di eta variabile da 74 a 16a, una cassetta con 4 fessure sormon-
tate dalle seguent; figure modello: cerchio blu, rettangolo verde, pentagono
rosso, triangolo giallo. La serie da smistare era costituita da 60 elementi, 15
per ogni figura; ogni figura veniva presentata con il colore originale soltanto
1 mitato di casi (o0 4, o 5,0 6): nei rimanenti compariva con i
e 3 figure. Venivano date soltanto istruzioni verbali. RITTER
non riporta i risultati di questo esperimento, poiché li ingloba in altri risultati
ottenuti in una serie di prove che comprendevano il confronto simultaneo, il
confronto successivo e lo smistamento delle anzidette figure. Ecco comunque
questi risultati complessivi, per quanto riguarda i soli soggetti normali:

colori delle altr

C cf F
da 7a a~13a 55.0 214 255
da~13a a 16a 21.6 37.5 40.8

Tas. 4 - Risultati dell’esperimento di RiTTER (1930), condotto con 68 soggetti di
et variabile da 7a a 16a.
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Com

S . dUanC si

mi':g‘-;; nel sengq cL:el(?:x;nl:\eI:;Ez }llla ottenuto risultati diversi da quelli di
o, joggetti ' S - le €ta porta con sé un sumento del nu-

di » Meercatorg g; ; sce te forma. Naturalmente sia ScHoLL che

.‘V‘erso. Schory, pe MPostazione tipologica, formulano i risultati in modo

il FarbtypuS. (cor:sa che non «¢i sia alcuna relazione di tipo evolutivo fra

(Corrispcmdem 'SPondente grosso modo all'integrato) ed il 'Formtypus’

e al disinge
enti in mj
s
Non sary fuor dj 1y
cerche 'yietg®
Questa chiusura, se da y
el & 3
htudlo di altr fattori (
‘anno un nome anche
I’hanno ancora)
Percentuali, e oh

8rato); RITTER si limita a dire che I'uno e I'altro
ura differente alle differenti eta.

080 notare che I'impostazione tipologica di queste ri-
ad un'ipotesi di evoluzione dall'unc all'altro tipo.
n lato fu perniciosa, dall’altro favori un pid accurato
per esempio, il linguaggio, dal momento che i colori
" per il bambino, mentre certe figure geometriche non
ai qlfali far risalire la responsabilita degli spostamenti delle
e altrimenti non sarebbero stati presi subito in considerazione.

“po SOno pres

il ricorso

A conclusione d;

ioni questa esposizi 2 uire alcune osser-
vazioni. posizione sara bene far seg

e qﬁ::tgonii;‘:l‘;:;mi;utto constatare .che. i\l metodo dello smistamento, .almeno
o alo St\udxo del!a .rlvahta forma-coliore, ba. avutf) assai scarsa

4 - questo puo meravigliare, essendo evidenti i suoi caratteri di
semplicita e dj immediatezza. Di pit, esso non ha subito alcun perfeziona-
mento, onde appare rozzo ed inadeguato al confronto di altri metodi (p. es.,
il confronto successivo), giunti oggi ad un alto grado di precisione. Non si
pud fare a meno di osservare che il numero delle fessure & scelto arbitraria-
mente, e comunque ¢ troppo alto per poter individuare con una certa sicu-
rezza i fattori delle scelte; che le figure sperimentali sono troppo numerose e
che le figure critiche sono distribuite all’interno della serie da smistare senza
alcun ordine manifesto; che i soggetti impiegati sono pochi, sia complessiva-
mente che in riferimento alle singole etd. Bisogna poi osservare che i lavori
di ScHoLL e di RITTER non spiccano certo per chiarezza e per sistematicita,
per cui & difficile farsi un’idea del valore dei risultati.

Se queste osservazioni sono pertinenti, non sembra fuer di luogo riesa-
minare il metodo dello smistamento con fessure, per vedere se pud davvero
costituire ancora un valido strumento in questo tipo di ricerche. Esso ha
uni pregi che non vanno sottovalutati. In primo_ luogo, esso & di ?emplice
a applicazione: la cassetta delle scelte & facilmente trasportabile (cosa
ortante quando si devono esaminare soggetti di giovane eta, nelle
e che essi frequentano), e le prove individuali non superano
rove, inoltre, si presentano abbastanza bene come un gioco,

alc
e rapid
molto imp
scuole matern
i 5 minuti. Le p
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{l chcf facilita Papplicas;
€ cosi 'leggibile’ ch g

€ Prove infine
alla presenz, di
constatato che
timore, e rende

e non dj r(;:ilo T;;Odo a bambini molto'picco‘li:'il gioc?
» PUr essendo condmo ?crﬁn? superflue le istruzioni verbali.
altrj saponet die I.E lndlvud'ualmcntc, possono aver luogo
questa circostana Sllmll.O d;?ll altra parte ’dcll? cassetta: .hcf
la loro PTCSta7i();; toglie ai l?atnblm pid piccoli qualsiasi
tendolo “lone quanto mai 'naturale’.
" m‘i":c"l:‘:; (T la cosa richicdcrcb'bc una ric':crca a;?p'c)si:
- s & ldaﬂcrmar‘c che .lc risposte dei bambm'n ai
o etodo s0no lmm‘ednat‘e e spontanee, ¢ qn..x,mdf
olare quegli aspetti della situazione stimolo che pid ci
gli aspetti percettivi.

Penso che altrettanto : i ¢ ils.r
simultanco. Prendiamg | non si Ppossa dnrf: delle situazioni c,ix .confront?
Date 3 figure cosi dis Per.essmplo la comddett.a situazione ’triangolare’.
figure In Basso s sinl tPOStC-. ve, dove' la figura in alto ha la fc?rma della
deve dire quale delle Zfa .Cd 11. cc‘>lore d1. q}JelIa in basso a d'estra, il soggetto
R o e ue mferlfm assomigli alla figura posta in alto. In. queste

ni, & difficile sottrarsi all’impressione che il soggetto ’'ragioni’ in
c.1ualche modo le sue scelte. L'impossibilita di prender nota delle risposte di
incertezza — quando il soggetto indica la figura ha gia deciso — non fa che
accrescere questo tipo di dubbi.

Perplessita di altro genere suscita: il metodo dell’apprendimento discri-
minativo (ScHoLL, TaMPIERI). Mediante esso il bambino, dopo aver appreso
a trovare una ricompensa in una scatola che sul coperchio ha impressa una
certa figura 'modello’, viene posto di fronte a due scatole che recano sul
coperchio, rispettivamente, una figura eguale al modello soltanto per la forma
ed una figura eguale soltanto per il colore. Malgrado sia pit elegante ed ’obiet-
tivo’, il metodo dell’apprendimento lascia dubbiosi circa linterpretazione dei
risultati. Per esempio, risulta che il soggetto apprende a discriminare pid
facilmente certe differenze di forma (o di colore) piuttosto che altre, ma non
si pud da cid concludere ipso facto che le prime si vedono meglio delle se-
conde. In altre parole, non si sa se attribuire i risultati a fattori di natura
percettiva, O piuttosto a processi di apprendimento e di memorizzazione.

E una vecchia questione, quella dei metodi che creano i risultati, valida
in particolar modo nello studio della rivalit% ff)r{nfx-colf,re, doye si constata
ad ogni pié sospinto che situazioni press'oc.he sxn}lh e hnanco. 1d.ennche, esa-
on metodi diversi, danno diversi risultati. If\pparc quindi abbastanza

dare a fondo le possibilita offerte dai singoli

to il bisogno di son wle = 0 N
ntali, e di paragonare pot 1 risultati ottenuti con i differenti
)

le medesime situazioni stimolo e soggetti di eguali caratte-

Pur non po
tamente escogita
compiti propostj
molto idonee ad
Interessano, cipe

minate C
giustifica
metodi sperime
metodi usando
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r!su‘chc. Tutto cie

SIa in vigtq di -
Per esempiq
forme visivci

fatto sj
Tnaloghc pro
€ gia citae

ai i . SE aikes
in vista dello studio della rivalita forma-colore,
me b a ;
.ltcntl ricerche che questo studio ha promosso:
e 2 : s
ricerche sulle caratteristiche differenziali delle

Nel Presente |
al metodo dc”
S.CHOLL e Rir
sivamente eg
modalita dj
¢ stato da y
esigenze ch

. Smai:::];st[;orcr(‘) irlmanzitutlo le ’modiﬁchc che ho ?ppf)rtato
TER), nel tcntmiv;”:j' e fcssgrc (cos.l come I’avevano impiegato
POErd i criteri o i scmp!lf.icnrlo in mamcra.frultuos;f. Succes-
epplicasione o me seguiti nella scelta dsl soggetti f nelle
n lato quello di = prova. In questa fase c?cl mio lavoro, 'intento
i » verrolins st ovare una fagloncvolc via .dl mezzo fra' le fnoltc
minata, dall'altre p e pioni di s.m’lsuratc.prqpomo'm per ogni et esa-
che si adattino bl i creare dei mf)dulx'. di applnFaZ}onc dcl.la prova
e espor | risultat'c de' alle esigenze c.h altri cventuah‘ ricercatori. Da. ul:
SCHOLL e di Nerdl (1 ld5 esperimenti, confrontandoli con |.r|sultat1 di
fiwtods del contraatt metodo dello smlstamcnt(.)) e con 'que.lh‘ di .TAMPIERI
simultaneo e dell’apprendimento discriminativo).

3. Dispositivo sperimentale e raccolta dei dati.

Nella fig. 1 & illustrato il dispositivo da me impiegato negli esperi-
menti. Si tratta di una cassetta che ha le seguenti dimensioni: 42 X 37
%X 17 cm. Come si pud notare, nella parte rivolta verso il soggetto ci sono
due supporti per le figure modello, e due fessure al di sotto dei supporti
one delle figure manipolate dal soggetto. Inizialmente queste

no raccolte in‘un pacchetto che viene sistemato ai piedi della
le agevolmente.

per l'introduzi

ultime si trova
in posizione tale che il soggetto possa maneggiar

cassetta,
che altri particolari potranno essere facilmente desunti dalla

Questo ed an
fotografia di fig. 1.
I cartoncini ma
colore grigio chiaro;
sono incollate le fi
essere desunte dalla fotografia. ' ;
toncini colorati. Per quanto riguarda i co?o‘n, .
ad evitare il fallimento delle prove per -vxsxone anormale dl‘ :
coppie fondamentali (rosso-verde e blu-giallo); per quanto riguarda lalchxa-
ho scelto campioni approssimativamente eguali. Le figure che si trc?-
oy (i)supporti sono eguali a quelle che il soggetto si ritrova fra le mani.
vano nel su

neggiati dai soggetti sono quadrati (12 X 12 ¢m) e di
grigio chiaro & anche il colore della cassetta. Su di essi
gure sperimentali, le cui dimensioni relative possono
Le figure sperimentali sono ritagliate da car-
ho scelto il blu ed il rosso,
una delle due



Fic.
1 - Dispositivo usato nel corso degli esperimenti. Il soggetto sta risolvendo il

compit
Pito dell’esperimento n. 1 (vedi nel testo). La figura di sinistra & di colore blu, quella

di

des
tra di colore rosso. II soggetto, nel momento in cui & stato fotografato, stava com-

i
piendo una scelta forma. Infatti la figura sperimentale & introdotta nella fessura 1elativa

ad una figura modello che ¢ eguale per la forma, ma non per il colore.

Ogni serie sperimentale — cioé ogni pacchetto di cartoncini — & costi-

tuita da 17 elementi, in cui possiamo distinguere:

figure di prova: sono le prime 4 di ogni serie, e vengono introdotte
nelle rispettive fessure dallo sperimentatore, per mostrare al soggetto

come si esegue lo smistamento;
figure sperimentali: sono le rimanenti 13, e vengono manipolate esclu-
sivamente dal soggetto;

c) figure non critiche: sono quelle eguali, sia per forma che per colore.
ad una delle due figure modello; non sono critiche le 4 figure di prova

e 10 delle 13 figure sperimentali;



d
) figure Critiche:

Sono quelle i
¢ sﬂy,()q elle eguali per forma ad una delle due figure
g ;
g guali per colore all’altra; sono in tutto 3, e si
alle figure sperimentali.

modello, mente

trovang mescol

Gli
CIcmCI ] :
i di {
opt : 4 ¢
Bni serie sperimentale si susseguono nel seguente

ordine:
L. figura dj
. (h prova
di sinistra; v eguale per forma e per colore alla figura modello
2. ﬁgura di
I pro
di dcstra-l va, cguale per forma e per colore alla figura modello
3. come la 2,
4. come la 1;
5. figura speri
mOdellopedrim;ee:t:: non critica, eguale per forma e per colore alla figura
6. come la 5;
1.0 ; oy
suta Sper_lmentale non critica, eguale per forma e per colore alla figura
modello di sinistra;
come la 7;
come la 5;
10. come la 7;
L ﬁ.gura sperimentale critica, eguale per forma alla figura modello di si
nistra e per colore alla figura modello di destra;
12. come la 7;
13. come la 5;
14. come la 11;
15. come la 5;
16. come la 7;
17. come la 11.

& poi quella im
un poligono irregola
ed una macchia dai ¢
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serie dell’esperimento n. 1, che
| caso della fotografia di fig. 1. Figure modello sono
olti angoli acuti, di colore blu (’puntuta blu’),
di colore rosso (‘tondeggiante rossa’,

Tanto per fare un esempio, prendiamo la

piegata ne
re con m
ontorni curvilinei,



L\.;/J-Q. A

vedi anche la §

€ seguentj 2).1 diciassette cartoncini del pacchetto recano, nell’ordine,
- ﬁgul'c:

-

~
&\ﬂ!\)

15.
16.
v,

a)

b)
c)

d)

N OV ®NAMA WN =

g.

Puntuta p),

tondeggiante
tondeggiante
Puntuta pj,

rossa

rossa

tondeggiante
tondeggiante
Puntuta b,

Puntuta bjy,

rossa

rossa

tondeggiante rossa
puntuta b]y,

Puntuta rossq

Puntuta bly
tondeggiante rossa

Puntuta rossq

tondeggiante rossa
puntuta bly

puntuta rossa

sinistra
destra
destra
sinistra
destra
destra
sinistra
sini;tra
destra

sinistra

a sinistra: scelta forma
a destra: scelta colore

sinistra

destra

a sinistra: scelta forma
a destra: scelta colore

n

destra
sinistra

sinistra: scelta forma
destra: scelta colore

! : : W T
Come ho gia detto, tutte le serie sperimentali sono eguali sia per il
i i i essi si nsegue
mero dei loro elementi, sia per il modo in cui essi si succedono. Ne co s i
i i i che:
che tutte le serie sperimentali hanno in comune le seguenti caratteristi

le figure modello sono sempre disposte in questo modo: la blu a sinistra

e la rossa a destra;

le figure critiche sono sempre rosse;

le figure critiche hanno sempre la forma della figura modello di sinistra
ed il colore della figura modello di destra;

1 lte dei soggetti che non compiono errori nello smistamento delle
ure i di vimenti
iti a successione di mo
he, avvengono con la stess
figure non critiche,
a destra ed a sinistra;

255



(‘) IC h“u"-

eguali in

E chia

fluenze g;

hon critiche che vanno infilate nella fessura di sinistra sono
fumero a quelle che vanno infilate nella figura di destra.

to che con tutto cip si & voluto ridurre a costanti le eventuali in-
S pc'ri'lulr:il fattor; ccrtnmcmc'non trascurabili: a) la P_fldf::;'d:lz
> Tl Q:c:, Cf)l;])rc; b) la c.ion.unanzn laterale fltltlﬂ;lC)‘l hrl P
WS e e ;,n uenze costituiscono altrettanti pl"o‘b emi ¢ crgcdizntc
% risoross co' ¢ che nel prcscnt'c‘lnv‘om vengono 'lcnuu in s0speso

stanza delle condizioni sperimentali. :

Come s & detto, ciascun soggetto si trova dinanzi ad una figura critica
Per tre volte, ¢ quindj produce tre scelte. Mi sono risolto a questo metodo,
pluttosto che a quello della scelta unica, per i seguenti motivi: a) si evita
che un’unic, scelta, posta al termine della serie, sia affidata al caso, oppure
o quc§to mi sembra ancora piti probabile — a qualche sconosciuto ritmo
destra-sinistrq esistente nella successione dei movimenti del braccio; b) si
Pud in qualche modo 'graduare’ obiettivamente la tendenza verso la forma
.0 verso il colore dj ciascun soggetto (durante gli esperimenti ho avuto la netta
Impressione che cert; soggetti, dopo aver compiuto alla prima figura critica
una netta scelta forma — per esempio — si siano in seguito ’pentiti’, ed
abbiano quindi cercato dj riparare all’errore’ scegliendo il colore alla seconda
figura critica, e cost via); c) si ottiene un maggior numero di dati da analiz-
zare, ;

Concludendo, i dat sperimentali ai quali ci riferiremo nel compiiare le
tabelle e nell’analizzare j risultati, saranno sempre le singole scelte operate dai
soggetti, come se i bambini avessero compiuto una sola scelta ed il loro
numero fosse cosi triplo di quello realmente esaminato.

4. Scelta dei soggetti ed esposizione dei risultati.

Ai vari esperimenti hanno preso parte complessivamente 384 soggetti,
meta maschi e meta femmine, che divideremo in sei livelli, a seconda dell’eta:

1° - bambini di eta variabile da 32 6m a 4a 6m, frequentanti la scuola ma-
terna;

2° - bambini di eta variabile da 4a 6m a 5a 6m, frequentanti la scuola ma-
terna;

3° - bambini di eta variabile da 5a 6m a 6a 6m, frequentanti la scuola ma-
terna o la prima classe elementare nel corso del primo mese dell’anno
scolastico;
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4° - bambinj di eta v

ariabi i i
otosid riabile da 6a 6m a 7a 6m, frequentanti la prima o la

a classe clementare.

5° . baml\in‘ : .
boi uml dl_cm variabile da 10a Im a 10a 11m (etd media: 10a 6m),
6° J quentanti la quinta classe elementare;
> - Blovani dj e ; )
i di et variabile da 16a 9m a 18a 11m (eta media: 17a 10m),

fl Cquc i SS
nty Y i | -
t ant l uh““n ClﬂA se dCl llC 0.

masd:in:L:::‘(;Sl;:’:::‘;:“’- (.‘i“!i(‘lln livello & mp.prfsctn.mm fln 2‘? soggetti, metd

N St °-.dl lclr\ .cumprcsn fra i limiti nnzulc.m. £ ol
quattro livellj : .unf"d.'s(”l’\lll()!lc omogenea dcll'ct'h all"lntcrno.dcl primi
della rivalita form;. pl]u importanti per chi si interessi degli aspett'I cvolt'mw
di ciascun livello & ;O ;’;C —'hn pm.cc.duto come segue. Dato Cht': .lcstcnslonc.
dl § clascuno, od b 112 f?\CSl, ho diviso ogni volta i 24 soggetti In 3 gruppl

: , o fatto in modo che ogni gruppo rappresentasse un diverso
c.luad“m“"c dell'anno di eta coperto dall’estensione di quel dato livello. 11
ll\{cllo 1°, per esempio, che comprende i soggetti di etd da 3a6m a 4a 6m
Ve da.43 a 54 mesi), & stato diviso cosf: 1 gruppo, 8 soggetti, 4 maschi e
4 fcn'fmme di etd da 43 a 46 mesi; 11 gruppo, 8 soggetti, 4 maschi ¢ 4
femmine di etd da 47 a 50 mesi; III gruppo, 8 soggetti, 4 maschi e
4 femmine, di eta da 51 a 54 mesi. Un procedimento analogo & stato adottato,
come ho detto, anche per i livelli 2°, 3° e 4°. I soggetti, dunque, sono stati
in realta scelti per quadrimestre di etd, ma al fine della raccolta dei dati ho
fatto valere soltanto I'appartenenza all'anno di eta designato dal livello corri-
spondente.

Ho reperito i soggetti in varie scuole delle provincie di Udine e di Go-
rizia,’ facendo in modo che ad uno stesso esperimento prendessero parte

2 Desidero qui rinnovare i miei ringraziamenti ai dirigenti ed al personale delle Scuole che nomi-
nerd, per la cortese accoglienza ¢ per il concreto aiuto offertimi nell'esecuzione. L'elenco ¢ fatto in base
al numero di soggetti messi a disposizione: Scuola Materna ONAIRC, via Manzoni, Udine; Scuola Materna

Cividale, Udine; Scuola Materna ONAIRC Ronchi dei Legio-

. Volpe, Udine; Scuola Materna ONAIRC .
::ri oGZ:izin; lScuoll Materna Paulini, Udine; Scuola Elementare G. Pascoli, Udine; Scuola Elementare

D. Alighieri, Udine; Scuola Materna Agazziana ONAIRC, Udine; Asilo Infantile S. Osvaldo, Udine;
Sc.uoll Materna 1o Maggio, Udine; Asilo Infantile G. ’.I'tflllo. Udine; Liceo Classico J. Stellini, Udine;
Scuola Materna ONAIRC Gradisca, via Garibaldi, Qpnzu; Scuola Materna ONAIRC Manzano, Udine;

Materna ONAIRC Mariano del Friuli, Gorizia; Scuola Materna ONAIRC Staranzano, Gorizia;
Scuola Ma G. Cossettini, Udine; Scuola Materna Orsoline ONAIRC, Gorizia; Scuola Materna ONAIRC
Scuola Mlternl;d. a: Scuolh Materna ONAIRC Gradisca, via Udine, Gorizia; Scuola Materna Rosa Mistica
é;n:r:gz:mzorizil: 1 C. Percoto, Udine; Scuola Materna ONAIRC Beivars, Udine; Scuola
rmons, ;

Scuola Materna . . 3 2

ONAIRC Cormons, Gorizia; Scuola Materna ONAIRC S. Giovanni al Natisone, Udine.

Materna Ol attutto ringraziare 'ONAIRC (Opera Nazionale di Assistenza all'Infanzia delle Regioni

Desidero sopr: rsona del suo Presidente, on. prof. G. B. Carron, ¢ del suo Direttore generale per

di Confine), nella g lia, dott. A. Blasich, per lo spirito di collaborazione e per le facilitazioni conces-

i Peinll - Veocs's 'u",'emc }iccrvn. Faccio osservare che gli allievi dell'ONAIRC costituiscono, per la

simi ncl. corso dc".. P etodi di insegnamento (metodo Agazzi) ¢ degli stessi ambienti di gioco, una

“'"d"dlwz'onei;::mme el In questa ricerca il numero dei soggetti ONAIRC rappresenta circa
popolazione prez

iforme.
il 50% del toule.
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" RN
oggem di citta e dj cam
desima citta,
diversj,

pagna, oppure del centro e della periferia di una me-
Cid al fine di rendere confrontabili i risultati di esperimenti
nel caso che fattori sociali o culturali potessero influenzare i risultati.
rannoC::;)ere};z" tiatto per le precedenti tabelle, i risultati .degli esperimenn1 sa-
1 In percentuali di scelte C (colore senza incertezze), ¢ (colore
o incertezza), f (forma con qualche incertezza), F (forma senza in-
certezze). Queste percentuali sono riferite all’esito che una data prova ha
2vato ad un dato livello di eti, e sono sempre calcolate sulla base di 72 scelte,

3 per ognuno dei 24 soggetti che appartengono a quel livello.

5. Modalita degli esperimenti e codificazione dei risultati.

Gli esperimenti sono stati condotti nel seguente modo. Fatto accomo-
df’re il soggetto davanti alla cassetta, come si vede nella fig. 1, gli proponevo
di eseguire il compito con la seguente frase: «Vedi, qui ¢'¢ una scatola, che
ha qui due cartoline (cosi dicendo gli indicavo le figure modello, e le muovevo
dentro i loro supporti affinché il soggetto notasse che esse erano in tutto si-
mili a quelle del pacchetto). Nella scatola ci sono due buchi, come quellt delle
lettere (le parole erano accompagnate dal gesto di introdurre). Ecco, qui c’e
anche un pacchetto di cartoline. Il gioco & di mettere in questo buco le car-
toline che sono come questa (e indicavo al soggetto la figura modello sovra-
stante il buco ’giusto’), mentre in quest’altro buco vanno le cartoline che sono
come questa (e gli indicavo I'altra figura). Ora ti mostro come si fa (imbucavo
personalmente le prime quattro figure, quelle di prova, accostandole alle figure
modello prima di introdurle nelle rispettive fessure). Ecco, adesso puoi fare
da te».

Il discorso era un po’ diverso quando i soggetti appartenevano al 1° li-
vello (3a 6m - 4a 6m). Non proponevo il compito come un gioco, ma dicevo
semplicemente che ’si doveva’ fare nel tale e tal altro modo. Mi sono com-
portato cosi perché nelle ricerche preliminari avevo osservato che i bambini
piti piccoli sembrano disorientati dall’esistenza di regole secondo le quali si
doveva giocare, e che viceversa sembravano pit disinvolti quando il compito
veniva imposto dall’adulto senza tante spiegazioni.

11 discorso era naturalmente molto diverso quando si trattava di studenti
di liceo (16a9m - 18a 11m). I 24 soggetti di questo livello erano stati col-
Jettivamente informati che dovevano fungere da gruppo di controllo per un
esperimento destinato ai bambini. Dopodiché avevano ricevuto individual-
mente un sunto delle istruzioni verbali sopra riportate.



SO][anto

una me; S : LT
a0n hanng 7a dozzina di bambini, e non sempte fra i pit piccoli,

Al contralrlil;o :itztosta.re i.".alcun modo al compito loro richicsro..

modo |e is“'UZiox;i dahq“'“dlfl’l?ambini non hanno voluto ascoltare in alcrm.
nelle dye fessure be aNno iniziato immediatamente a smistare i cartoncini
compito, * Uesto fatto pud costituire un indice della 'leggibilita’ del
Altri R e

dopo a::r 2;21:1‘:((:“:“6 (10 in t.°tal<‘-‘), dopo aver a.f,coltato.lc istruzioni e
conto di esse, Egs; si ;i?;r]e Chpeen, hann? eseguito il compito senza tener
toncini del Shis 1dono in due specie: quelli che mﬁ}lano tutti i c:;lr-
fessura it it s muna sola d'ellc ('iue fessure (per lo' pidi a destra,.nc a
toncin; regolarmente y 3nodche di solito op.erfl), e quelli che infilano 1dcz111r-
Caratteristiche (colore "Ofa estra ed uno a sinistra, senza pf'eoca’.x\parls: delle
che il bambine - - 10""3.) delle. figure. Quando avveniva cio, as;xavo
Stato eseguito con sy sy oy - " congedzfvo 'c.otn'e se.,xl c‘or\n;f)ltuc? _—
nell’eseguire Is Sosta;ces;ol. Ho d.enommato questi esiti \n.ﬁut'l (cioe ”a ml))erllln
| ey e 2a del compito): la loro frequenza e.mdlcata fxe e tabe e
sostituiti dg al’tri }:lumero assoluto. Naturalr‘nente questi soggetti sono stati

che hanno condotto a termine regolarmente la prova.

Ho' teuto conto anche degli errori commessi dai bambini per la fretta
o per distrazione: € un errore, per esempio, linfilare una figura non critica
nella fessura sbagliata. 1] numero assoluto degli errori (non dei bambini che
commettono errori) compare nelle tabelle alla colonna e . Esso pud costituire
un indice della difficolta della prova, in generale, o livello per livello. Si tenga
presente che ho considerato come rifiuti, e conteggiato come tali, tutte le
prove in cui il soggetto commetteva pit di due errori, naturalmente in scelte
non critiche. Anche questi soggetti sono stati sostituiti.

Il conteggio dei ’rifiuti’ mi sembra importante per stabilire quale sia il
limite inferiore di eta al quale si pud applicare il metodo dello smistamento.
Io non ho proceduto deliberatamente alla misurazione di questo limite, ma
ho accertato — con un esperimento preliminare — che in soggetti di 39-42
mesi (in soggetti cioé del quadrimestre immediatamente inferiore ai 3 anni
e mezzo) il numero dei rifiuti eguaglia quello delle prove condotte a termine.
D’altra parte ho trovato anche un soggetto di 2a 1m che ha eseguito il com-
pito fino in fondo con la serie dell’esperimento n. 1, mostrando qualche in-
certezza ma senza commettere alcun errore nelle scelte non critiche; proba-
bilmente si trattava di un caso particolare o fortunato. Presumo quindi che
il limite di applicabilita del metodo sia da collocare fra i 3 e i 3 anni e mezzo.

Questo criterio del 50%-50% fra prove condotte a termine e rifiuti,
trova la sua giustificazione nel fatto che trovare un soggetto che compia cor-
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fe‘ttamente le sue scel :
¢ imbattygj in un so g so.h Z\ﬂnni pud significare semPlicementc che ci st
I soggettj _— Efetto di eta mentale vicina ai 3 a.n.m e mez.zo.
la Prova, cionondim . av‘_"o alcun supplemento di informazione durante
di incoraggiamento (e:;:f,’c quasi sempre sono intervenuto son frasi generiche
.uranre il corso della prf:;;.», 5 benc..'.», i, g .COSL"».)’ fictlte ggalslo
singole scelte. Ne; momem',dmlimre ero intento a registrare i risu tati delle
deboli forme dj sy o i delle tre scelte critiche ho evitato anche queste
Non di rad gglamcmo: i . e [
getto sj & rivoltoo’vre]:l H;Cfmcnto in cui comparivano le ﬁgure. critiche, 1l.sog-
esplicitamente in 5‘}’ Lme con aria interrogativa, 0 addmm'xra ha chiesto
B8st aons delle frquae e andavano infilate le figure amblgue..Non h?
10% sul totale detlthuenza di tale corrfport‘amento, ma la. va'lluto .fra il 5edil
e u e grove. In questi casi, df)po aver invitato il soggetto a
: ) po avergli dato un tempo conveniente per farlo (10-15 sec), sono
]me_r"enllto con frasi di questo tipo: «Senti, per me puoi metterla dove
Vu?l--‘-»; «Mettila dove ti sembra meglio...»; «Guarda, io chiudo gli occhi,
e li riapro quando tu I’hai messa dentro... ».

“In un piccolissimo numero di casi (2 o 3 in tutto), il bambino si
%:‘Ut_ato a lungo di compiere la scelta, e I’ha effettuata soltanto dopo reiterate
insistenze. Dalla situazione era evidente che quei soggetti avrebbero preferito
allontanarsi piuttosto che proseguire il compito: infatti almeno 4 o 5 altri
hanno abbandonato. Cid dimostra come anche un compito cosi banale, ese-
guito in una atmosfera tutto sommato amichevole e non in presenza di inse-
gnanti, possa interessare molto profondamente la sfera emotiva di certi sog-
getti. Questi bambini restavano infatti per lungo tempo immobili di fronte
alla cassetta, dopo aver studiatamente riposto sul pacco dei cartoncini la

é ri-

figura critica.
L’esperimento non prevedeva l'uso di incentivi o di ricompense (p. es.,

sotto forma di dolci) per Iesecuzione del compito. Ho lasciato che le diret-
trici di due Istituti (dai quali ho tratto complessivamente non piu di una
oggetti) ricorressero a questi mezzi, perché non volevo che I'ab-
e evidentemente erano delle consuetudini, turbasse le
gioco’ nelle quali le prove si svolgevano.

uiranno, i risultati delle scelte relative alle tre figure

dozzina di s
bandono di quelle ch
condizioni di *amichevole
Nelle tabelle che seg
he saranno codificati come segue:
ntroduce la figura critica nella fessura corrispondente alla
guale per colore, senza alcuna incertezza;

o: introduce la figura critica nella
dello eguale per la forma, poi la

critic
C - il soggetto i

figura modello e
a con incertezze di vario tip

¢ - idem, m '
orrispondente aila figura mo

fessura C
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eStrae
e la lagci
. ascy
ziona | a cadere
n

mOdella figura Critica ¢ vellla fessura del colore; prima di decidere ispe
scclta.of \{crbalizza la Pro0 - .la testa verso l'una ¢ laltra delle fi Erc
chied’ : rivolge senza p lprla indecisione o i motivi che dctcrminan%) la

e iren arlare ve 4

amente 3j rso lo sperim i i

: . entatore pe ;
- . aiuto allo speri per chiedere aiuto;

ggetto | mentatore con domande;

figura mode]

F .
n"'odu
ce la fi .
gura critic :
4 lo eguale per form a nella fessura corrispondente alla
€m, ma con le ste a, senza alcuna incertezza,
oy
se incertezze che abbiamo elencato per ¢

In Ol'. i vev h(
lglnc a

; ¢vo COd.

z|0n€, Che prevcdcv l

erano divise in due
)

f

s ihoe d:LOCLCte:Z[:iOeS'tc secondo una magg.iorc diversifica-
e ou ks ! [?cr la prc.cxslonc, sia la ¢ che la f
. ul 1o soalts eza parate le risposte di comportamento puro da
perd accorto che ogni stata verbalizzata, Nell’analizzare i risultati mi sono
c.d inutile: la frequge‘iz;“(c’ltll\l’o C!i suddividere le categorie ¢ ed f & artificioso
sione non dice nulla cosiceh’e.nsp?s@ che cadono nelle categorie di suddivi-
vanno per forza trat’tati aSCSi:n:evarl tipi di risposte ¢ da un lato ed f dall’altro

6. Gli esperimenti.

Esperim

enton. 1 - 5 3

B opneno des 61 I'Alq‘ue?to esperimento hanno preso parte 144 soggetti,

R T ivelli 41 eth. Ho usato le figure di una situazione gia
IERI, e precisamente quella illustrata qui sotto:

molo usata nell’esperimento n. 1. 1 due disegni in alto rap-
figure modello inserite nei supporti al di sopra delle fessure; il disegno in
figura critica che compariva all'l1°, 14° e 17° posto nella serie di car-
tto doveva smistare. 11 disegno tratteggiato sta per la figura blu; i

ure rosse. Scala 1: 3.

FiGc. 2 - Situazione sti

presentano le
basso rappresenta la
toncini che il sogge
disegni lineari stanno Per le fig
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L due digans: .

sulla facciea dc;sTgm B aig fappresentano le due figure modello, quelle poste
asso ra clla Cassetta, a] dj 5o dell o .’~q s

’ r‘flppresenta la figura critic. hpra e c'fessur,c di scelta; il disegno in
serle di cartoncip; che il sog clf: c.cr;"mparlva all’11°, 14° ¢ 17° posto nella.
fOrma) : ndhg{ o infi ava, uno alla volta, o nclla.fcssgra di
> S Ch- essura c?l destra (scelta co!orF). I.dlscgm trat:
Fra le situay; . s di .c'olo.rc blu; quelli lineari le figure di
perché nej ol esperi 140Nt Sstrutturali’ di Tamprert ho scelto la presente
figura Critica f menti aveva dato risultati differenti a seconda che la

0s
pit avanti) sse quella puntutg o quella tondeggiante (di cid parleremo

I risultat SONo i seguenti: .

\

B C s F C+c F+f i . ¥
3 .
A6m - dagm 944 4200 14.]. 88 34 42 $ 3

4a6m - 536m 66.7 18.0 56 9.7 84.7 15.3 23.6 4 2
5a6m - 6a6m 50.0 139 69 292 63.9 26.1 20.8 0
6abm - 7a6m 444 125 69 36.1 56.9 43.1 19.4 0 0

10aIm - 10a 11m 37,5 13983 403 51.4 48.6 22.2 ¢ 0

16a9m - 18a1lm 292 2.7 96635 31.9 68.1 8.3 e 0

TaAB. 5 - Risultati dell'esperimento n. 1, ordinati secondo le eti dei soggetti.
C = percentuale di scelte colore senza incertezze; ¢ = percentuale di scelte colore con
qualche incertezza; f = percentuale di scelte forma con qualche incertezza; F = percen-
tuale di scelte forma senza incertezze; C + ¢ = totale delle scelte colore, in percentuale;
F + f = totale delle scelte forma, in percentuale; i = totale delle scelte di incertezza, in
percentuale, ottenuto sommando ¢ + f; e = numero assoluto degli errori commessi dai
24 soggetti validi di quella eta in scelte non critiche; r = numero assoluto dei soggetti di
quell’eta che sono stati eliminati perché hanno commesso pit di due errori in scelte non
critiche, oppure perché hanno eseguito il compito senza tener conto delle istruzioni.

I risultati di questo esperimento possono essere sintetizzati come segue:

a) ai due livelli di eta pid bassi le scelte colore (C+c) dominano in maniera

pressoché assoluta;
b) viene confermata una progressiva diminuzione delle scelte colore con
l’aumentare dell’etd, mentre le scelte forma aumentano regolarmente;



) le scelte colore
Circa i 30% (¢
d) l'inccrtczza del]

non sj .
20N st annullano in eta adulta, ma rappresentano ancora
! tutte le scelte;

es - . G :
celte, che & minima nei soggetti pit vecchi, assume un

anc'hc se basso (circa il 20%), per tutte le eta comprese
anni;

valore Costante
fraised 10

e) errorj : i
¢ l'lﬁu g
. s°n°' Presenti in quantita irrilevante,
Vedia
Mo ora qualj ¢ : ; :
medesima sjtygy: 9 Al risultati ho gia ottenuto TAmpIERI, esaminando la

uaz : i
che con i metodlon; s‘,a con il metodo del confronto simultaneo * (vedi tab. 6),
o dell apprendimento discriminativo * (vedi tab. 7).

C+c F+4f
3a6m . 4a 6m 50 50
4a6m - 52 6m 0 100
52 6m - 6a 6m 17 83

Tas - Ri i i ituazi . :

e dél6 lesultat{ ottenuti da TAMPIERT esaminando la situazione di fig. 2 con il

- con ronto simultaneo, I numer; s riferiscono alle percentuali dei soggetti che
anno dato le risposte considerate,

c c f F C+c F+f i
3a - 4a 35 20 40 5 55 45 60
4a 6m - 5a 6m 35 i 30 25 45 55 45

TaB. 7 - Risultati ottenuti da TAMPIERI esaminando la situazione di fig. 2 con il
metodo dell’apprendimento discriminativo. I numeri si riferiscono alle percentuali di sog-
getti che hanno dato le risposte considerate.

I1 confronto dei dati delle tabelle 5, 6 e 7 pud portare alle seguenti con-
clusioni:

a) la diminuzione delle scelte colore con I"aumentare dell’eta viene rivelata
dai tre metodi come se avvenisse a velocitd differente: tale velocita ri-

3 TAMPIERI, G. (1966), dati analitici comunicatimi privatamente ¢ non pubblicati.
4« TAMPIERI, G., lavoro in corso di pubblicazione.
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’ H i to o
Sulta Pluttosto haggg se viene rilevata con il metodo dello smistamen

con | : e . ilevata con il me-
n llpprrmlnncnm discriminativo, piuttosto alta se rilevata

todo de| confrongg simultaneo;

{ i colore
Mentre con i| metodo dello smistamento si ottiene che le scelte

| A i livelli di i altri due
dominang In-modo assoluto aj piti bassi livelli di eta, con gli alt

metodi la lorg prevalenza appare essere molto minore;

I . . . . . iut-

con il metod, dello smistamento si ottiene un indice di mcccrltilz’za pcn

p i

10810 basso per tutte le eth esaminate, mentre con il metodo dc da[;p .

' i i i el con-
dimentg pit della meta delle scelte sono incerte (con il metodo

' ibile disti i ¢ scelte
fronto simultanea nop # possibile distinguere fra scelte sicure
imicurc)'

: ' i 4 soggetti,
Esperimensq n.2 - A questo esperimento hanno preso parte 2 28

' ' to una
tutti del 3° livello di era (5a 6m - 6a 6m)., Anche questa volta ho usa
situazione pia studiata da Tampiir1, e precisamente la seguente:

FiG. 3

; ey : b &
Come si vede, questa situazione rappresenta una variazione di quell
)

| o che ora il ruolo di figura critica & svolto dalla figura -tondeg-
g scnsd ella puntuta, come avveniva nel precedente esperimento.
S HOIL " Lil;cntc prova era di vedere se con il metodo dello smista-
e fic o di fig. 3 dava esiti differenti da quelli della fig. 2. Questo
s SItuazwmt:rovb clﬂcttivamcntc che i risultati cambiavano se alla figu-
pmhét’:;le;::i?/la sostituita come figura critica quella tondeggiante.
ra pun
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I Tisultay; Ottenutj d, TAMPIERT sono

i seguenti:

C+c F+f
3a6m . 44 ¢m 50 50
4a6m - 54 6m 33 67
5a6m - 6 6m 0 100

TAB. 8 . Risultari

! : ituazi di fig. 3 con il
metodo de confrongo Si;“:r{:\;:&da TAMPIERT esaminando la situazione
\ .
£ c { F Che Fod - 3
|
. 4 25 ree-ion i SR
4a 6m - 5a 6m 55 i 15 15 70 30 30

s, 9 .

Risultati ottenyj da TAMPIERI esaminando la situazione di fig. 3 con il
metodo dell'ap

prendimentq discriminativo,

Confrontando le

tabelle 6 ed 8, nonché 7 e 9, si giunge alla conclusione
che almeno uno dej d

ue metodi usati da Tampieri, quello dell’apprendimento
discriminativo, ¢ in grado di differenziare il rendimento, in situazioni identiche,
della figura ‘puntuta’ da quello della figura ‘tondeggiante’. Vediamo infatti
(tab. 9) che per la figura tondeggiante sono significativamente aumentate, a
tutte le eta, le risposte cojore nel loro complesso (C+c), e che sono di molto

diminuite le scelte incerte. Altrettanto non sj pud dire per i risultati ottenuti
con il confronto simultaneo.

Veniamo ora ai risultatj conseguiti con il metodo dello smistamento:

C c f F C+c F+f i & P

5a6m - 6a 6m 48.6 208 42 264 694 306 25.0

0 @

TaB. 10 - Risultati ottenuti esaminando la situazione di fig. 3 con il metodo dello
smistamento. .

Confrontando questi risultati con quelli dello stesso livello di etd della
tab. 5, si vede che le due situazioni hanno dato risultati pressoché identici.
Pare dunque che — a differenza di quanto accade con 'apprendimento —
con lo smistamento e col confronto non si ottengano risultati differenziali
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dalle medesim

¢ situazionj stj . o #
& 1 a
figura critica. molo, quando venga semplicemente cambiata

Esperi

men ! :

24 per ognu t; " 3 - A questo esperimento hanno preso parte 72 soggetti,

queste ri no dei primi 3 livelli di eta. Ho usato una situazione tipica, in
icerche sulla rivalita forma-colore:

Fic. 4

Scopo dell’esperimento era quello di stabilire un punto di contatto fra
la presente indagine e quelle di autori precedenti che hanno usato il metodo
dello smistamento (p. es., RrtTER). Ecco i risultati che si riferiscono alla pre-

sente ricerca:

C & .4 ok e EaE b ok T

3a6m - 4a6m 61.1 181 6.9 13.9 79.2 20.8 250 5 4
42 6m - Sa6m 667 139 4.1 153 | 806 194 18.0 0 0
153 111 236 | 653 347 264 1 0

5a 6m - 6a6m 50.0

Tas. 11 - Risultati ottenuti esaminando la situazione di fig. 4 con il metodo dello

smistamento.

I risultati principali di questo esperimento possono essere sintetizzati

come segue:
a) facendo

si nota u
il che toglie al complesso dei dat

verso le scelte forma;

riferimento ai dati ottenuti nell’esperimento n. 1 (vedi tab. 5),
n notevole abbassamento delle scelte colore al 1° livello di eta,
i la fisionomia di una netta evoluzione
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& & possibile
b) facendo tiferimengq ai risultati ottenuti da RiTTER — laddove -
fare up confrontq

» Per esempio fra la prima riga di tab. 4 . ll:‘l“mas:::
di tab. 17 __ si troya una sostanziale identita: le due situazioni nOhn con-
sufﬁcientememe similj per trarre da questa concordanza una qu‘lc C. Ea
ud almeno djre che la fisionomia generale dei datc; ¢ i
il metodo dello smistamento non cambia molto da r

clusione, Mma sj p

si ottengong con
Cerca a ricerca,

: . et il metodo
Anche TAMPIER] hq studiato la situazione di fig. 4, impiegando
dell’apprendimento discriminatiVO, Ecco i risultati:

G c f F C+c F+i :

— 40

B i 3 » Wy 65 Z; 5%
4a6m - 53 6m » o gy . 75

Tan: 12 . Bj

' - i fig. 4 con il
sultati ottenutj g, TampiEr: esaminando la situazione di fig
metodo dell’appr,

endimento discriminativo,

. s g " s Y o0 per la grande
I risultatj dj TAMPIERT si differenziano dai miei soprattutt j’cnza
" % o - i rece: .
percentuale di scelte dj Incertezza, gia osservata anche in p o A
3 s g 5 ello s i
Questo terzo esperimento fa vedere, quindi, che il metodo

T T oot i e permangono
mento produce sempre la stessa distribuzione dj risultati, e che p
certe differenze rispetto ad altri metodi.

{ : etti
Esperimento n. 4 . A questo esperimento hanno preso parte 72 soggetti,

i et ituazi lto simile
24 per ognuno dei primi 3 livellj d eta. Ho usato una situazione mo
alla precedente:

FiG. 5
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Praticam
di fig. > Lo :me, €354 sta a quella dj fig. 4 come quella di fig. 3 sta a quella
COPo che mj Proponevo con questo esperimento era di sondare

ulterjor
meme $oave o i
SOstituzj le POssibilita de] metodo dello smistamento nei confronti della
Uzlone dell,

Prove. 8ura critica (vedi I'esperimento n. 2). Ecco i risultati delle
s ———
C ¢ f F C+ec F4f | .
3a 6m .
e fabm 515 239 M VIV DITY 1
abm .
e ném 541 9 125 264 | 61.1 389 195 [0 0O
a .
NcGabm 397 169 9.7 139 | 764 236 265 |0 0
Tan. 13 . Risultar ottenuti esaminando la situazione di fig. 5 con il metodo dello

SMistamentq,

: Confrontando la tab. 13 con Ia 11, si scopre una sola differenza degna
df NOta: quando 1, figura critica & un quadrato, la ’depressione’ delle risposte
di incertezz, che si verifica intorno ai 5 anni, si risolve in favore delle scelte
colore; quande invece & j] triangolo, si risolve in favore delle scelte forma.
Le a.ltre differenze frq le percentuali non sono di entita tale da poter essere
considerate come significative, e pertanto mi sembra ozioso discuterle in modo
d'ettagliam, Si pud dire che i risultati confermano quelli ottenuti nell’espe-
fimento n, 3,

Esaminiamo orga il problema delle capacita - discriminative del metodo
dello smistamento ne; riguardi della figura scelta come critica. II confronto
fra i dati dell'esperimento n. 3 e del n. 4 risulta pit agevole se vengono
comparate le percentuali di risposte forma (con e senza incertezze) e colore
(con e senza incertezze ), ottenute cumulativamente per tutti e tre i livelli di
eta, nell’uno e nell’altro esperimento (vedi la tab. 14).

figura critica C+c F+f
quadrato 75.0 25.0
triangolo 70.8 292

Tas. 14 - Percentuali di risposte colore (C+c) e di risposte forma (F+f) ottenute
cumulativamente nei tre livelli di eta, quando la figura critica & un quadrato (esperimento
n. 3) e quando ¢& un triangolo (esperimento n. 4).

Come si vede, la differenza fra le percentuali non & significativa, e percid
bisognera nuovamente concludere che il metodo dello smistamento non & ap-
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parCntcment s

g € In grad - L Lot

Sima situazione stim ;) - discriminare fra prestazioni ottenute con la mede-
©!0, quando si cambia la figura critica.

Anche T
AMPIER] | , ; .
€spongo j risultatj 4 3 Preso in esame la situazione di fig. 5: qui sotto

nativo, 2 lui ottenuti con il metodo dell’apprendimento discrimi-
\
= . £ F C+c F+f i
3a - e
42 6m - ;6 W 8 g/ 9 9
g N . w e . B »
Tas. 15 . Risul

tatj : 5 : : " .
tl ottenuti da TAMPIER) esaminando la situazione di fig. 5 con il

met 3 i
odo dell apprendimento discriminativo

4 noioifhrontandcf i miei risultati (tab. 13) con quelli di TAMPIERI ( tab. 15),
; ¢ Quest’ultimi restano molto pi aderenti alla ’teoria’ dell’evolu-
zione della rivaljty fo " pl{ g : di
minuzione delle scehefr:;i(c::lorle,. Abbiamo infatti cor}temporanlcaz‘en'te la.on:
sempre una grossa petcen‘t 1 pero osser.vato. c ’e quest’u ' Pp '
uale del totale: poiché questo dato si rinnova pun
fual'm ente ad ogni esperimento, si rafforza I'ipotesi che esso sia un effetto
ineliminabile del metodo dell’apprendimento discriminativo.
: Per quanto riguarda il problema della differenziazione della figura critica
in funzione del metodo impiegato, faremo un confronto fra la tab. 15 e la
tab. 12, sintetizzandolo nella forma che abbiamo usato per la tab. 14. Otter- °
remo il seguente quadro:

figura critica C+c F4f
quadrato 70.0 30.0
triangolo 373 62.5

Tas. 16 - Percentuali di risposte colore (C+c) e di risposte forma (F+f) ottenute
esaminando una medesima situazione (contrapposizione di triangolo e di quadrato), ma
tenendo in un caso come figura critica il quadrato (vedi fig. 4 e tab. 12) e nell’altro caso
il triangolo (vedi fig. 5 e tab. 15). Dati ottenuti da TAMPIERI con il metodo dell’appren-

dimento discriminativo.

Come si vede, col metodo dell’apprendimento discriminativo succede
o: se la figura critica & un triangolo, si hanno pit risposte forma che non

quest : ; :
figura & il quadrato. Con il metodo dello smistamento, invece,

quando tale " Y. 3 ;
non si aveva alcuna differenza significativa (vedi tab. 14).
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I",I""

me :

24 per ognus omw 5.4 questo esperimento hanna preso pare 12 soggettl,
"0 del primi 3 livelli di er La situazione proposts ers s seguente

©
Q)

Fie, 6

: Lo scopo di questa prova era di accertare se anche con il metodo dello
smistamento le differenze "topologiche’* tra le figure riescono a modificare
P'equilibrio della rivalita forma-colore in favore della forma; in subordine, se
I'entita di tale modificazione & superiore o inferiore a quella che si riscontra
nella contrapposizione di figure ‘geometriche’ (vedi le situazioni delle figu-
re 4 ¢ 5). I risultati dell'esperimento sono i seguenti:

¢ ¢ f F CHc Fo4f i &9

3a6m - 4a6m 694 98 83 125 79.2 20.8
4a6m - 5a6m 528 264 4.1 16.7 792 208 305 S
5a6m - 6a6m 583 167 6.9 18.1 750 230 23.6 20

18.1

Tan. 17 - Risultati ottenuti esaminando la situazione di fig. 6 con il metodo dello

smistamento,
Confrontando i risultati di questa tabella con quelli delle tabelle 11 ¢ 13,

si & in grado di rispondefc almeno parzialmente ai quesiti appena formulati.

s Cfr. PIAGET, J., INHELDER, B., La répresentciion de U'espace chez Uenfant, Paris, 1948
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E dubb; :

delle scelte l?;of:}\::,rmzno le differenze 'topologiche’ a modificare I'equilibrio
che la situazione dieﬁ ¢lla forma, Esaminando il complesso dei dat'i, si vede
Maggiore dj scelte cojcg,.r J :a dato luogo soltanto ad un numero hevcmen}:g
eguale dj scelte dj ince ¢ ¢he non le figure 4 0 5, ad un Tlumt‘:ro pr.essoc
forma. Ip altre parole ;tcz%a’ c‘ad un numero lievemente lnt"erlore dl. scfc.lte
quelli che s; Saerbcro'  situazione .di fig. 6 ha dato risultati molto simili a
differenze qualificate ottenuti con dx.ffercnze qualsiasi fra le .ﬁgurc,'c non ‘con
dal punto dj vista tOCO;'nc.le topologiche. Poiché non & possibile differenziare
teristiche — fér o e ?glc.o le figure, senza intervenire ancl'?c .su al.trc cara.t-
che non siano Je digcmpno il loro sspetto esteriore — & legittimo il dubbxc?
dcll'equi“brio dell erenze topologiche in quanto tali a provocare spo‘stamcnu

: e scelte forma-colore, ma le semplici differenze di aspetto
percettivo delle figure. )

In. TAMPIERT Ia questione & piuttosto controversa. Da un lato i risultati
ottenuti con il confrons simultaneo parlano in favore di un maggiore rilievo
f?nomcnico delle differenze "topologiche’ rispetto a quelle geometriche.” Quali
$1ano questi risultati, appare dalla comparazione delle tabelle 18 e 19 che se-
guono, dove si vede che |a situazione di fig. 6 (anelli aperti e chiusi) ha otte-
futo una maggior percentuale di scelte forma che non la situazione di fig. 5
(quadrati e triangoli),

C+c F+f
3a6m - 4a 6m 67 33
4a 6m - 5a 6m 58 42
5a6m - 6a 6m 8 92

TaB. 18 - Risultati ottenuti da TAMPIERI esaminando la situazione di fig. 5 (qua-
drati e triangoli) con il metodo del confronto simultaneo.

CHc F+f
.3a6m - 4a 6m 50 50
43 6m - 5a 6m 33 67
5a 6m - 6a 6m 9 91

TaB. 19 - Risultati ottenuti da TAMPIERI esaminando la situazione di fig. 6 (anelli
aperti e chiusi) con il metodo del confronto simultaneo.

¢ TAMPIERI, G., 1966, p. 264 ¢ passim.
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;;:ﬁ:i‘:gn‘::;eﬁu(i con il mct.odo c!;ll'apprendimeﬂo pos-

- . no,”come un n71n0r r'xhcvo fcnf)memco del.le

o0e du quadra:']ue dc ‘geo.mcmc.hc. Si confronti, per esempio

degil - analli o l e c.x t‘rlangoh, fig. 5), con la tab. 20 che
perti e chiusi, fig. 6).

IiiﬁerenZe "topologi
a tab, 15 (situazj
S€gue (situazione

—

. C ¢ f F C+c F+f i
a - 4
4a 6m - 5:6 ot g e, 8o $b 7 25
P B aed o Phicis g §3
TaB. 20 . R; ; ;
quella di Risultati ottenuti da TAMPIERI esaminando una situazione quasi identica 2

i fig. 6 (anellj . s
(anelli aperti ¢ chiusi) con il metodo dell’apprendimento discriminativo.

Zionecc:g;]l: ;;H":riz,zele;i;uazioni ’ropologic‘h.e’, lungi da‘1 f.avorire la discrimina-
s 1 bll orma, dz.u.mo quasi il d?pplo di risposte colore (C-%—c).
S e ancop o ima del rlll€V~0 fenomenico delle <i,1fferenze topologiche
Rmee 4 me ,ra aperto, oppure & ancora lc?ntano di'lll essere correttam.ente

9. A me preme far osservare che, impiegando il metodo dello smista-
mento in situazioni dj rivalita forma-colore, sembra addirittura che tale pro-
blema nemmeno esista.

7. Discussione dei risultati e considerazioni conclusive.

a)

Dall’esame dei risultati di tutti gli esperimenti appare che il metodo dello
smistamento con fessure & di sicura applicazione. In primo luogo abbiamo che
soltanto un piccolissimo numero di soggetti (circa il 2%) si & rifiutato di
sottostare alla prova. Un numero di soggetti altrettanto piccolo (circa 1'19%)
ha abbandonato la prova mentre era in corso, ed un numero addirittura esi-
) ha faticato a condurla a termine. Un poco piu alto (2.6%)
che hanno condotto a termine la prova facendo 3 o pid
he: queste prove sono state considerate non valide,
ed i relativi soggetti sostituiti. I 384 soggetti validi hanno commesso comples-
oltanto 18 errori su un totale di 3.840 scelte non critiche. Per
dei soggetti ha iniziato e condotto a termine con successo
lcuna istruzione verbale. Ritengo pertanto che
ome estremamente 'leggibile’.

guo (circa lo 0.5%
& il numero di soggetti
errori in scelte non critic

sivamente §
contro, almeno il 4%
il compito senza aspettare 2

il compito sia da considerarsi ¢



Per

- A

. diﬁere:t antc3 Tiguarda 'estensio
€ €13, posso fornire sol

ore sia da collo

: ne di applicabilita del metodo su soggetti
il limite inferj tanto indicazioni incomplete. Ritengo che
trato che a questa eti il carsi é}d una eta che va dai 3a ai 3a6m: ho riscon-
ad eseguire j| Compito nu:cro dei rifiuti — ciod dei soggetti che non riescono
cguaglia il Numerg del‘l: che fanno pid di due errori in scelte non critiche —
tato con ung oo dz)rovc. condotte a termine. H? ottenuto questo risul-
ha condotto a termine |a Crqul e i prcscntata." Ul." g4 d? 2? l'm
?Uperiorc, Poso dire 801:““\)'8 ;cn,:; errori, con la serie di ﬁg: 2. Per il limite
impegno, ma con i i;t e gli adu’1t1 eseguono il cor'n;'mo senza granfic
zato dai soggetti > v eresse. L8.3%.d1 'sccltc dx_ incertezza totallzj
non hanno considetato | : esperimento n. 1 mdl'cat a mio parere, chc' essi
8 000d6 trame ey 'Ot;r.\plto .con'mc banale o irrilevante. ‘In concl\fsnonc',
&l di 50040 dei 3 g ” [ l‘ i applicazione soltanto per soggetti molto giovani,

tai eta.

a2 Si?:a::;m:rzella portata prfitica dell‘a 'riduzic?ne del nu'mero delle fessure

o, numero dej cartoncini a soli 17, possiamo comparare le
percentuali dei soggetti che secondo ScHoLL e RITTER sono incerti se scegliere
forrr.xa 0 CO.IOte, con le percentuali di scelte di incertezza riscontrate nei pre-
senti esperimenti. Un confronto attendibile pud essere compiuto soitanto fra

la .tab. 1 ele tab 11 e 13, ultima riga; fra la tab 2, prima riga, e le tab. 11 e 13,
prime due righe; fra la tab. 3, prima riga, e le tab. 11 e 13, prime due righe;
fra la tab. 4, prima riga, e le tab. 11 e 13, ultima riga. Se riteniamo grosso
modo equivalenti le situazioni stimolo presentate e le eta dei soggetti esaminati,
constatiamo che la riduzione di numero delle fessure (da 3 o 4 a 2 soltanto)
e dei cartoncini da smistare (da 60 a 17) non rende il compito pii facile o pii
immediato. Questa & solo una indicazione di massima: sfortunatamente non
sappiamo quali criteri adottassero ScHOLL e RITTER per giudicare una scelta

come ’incerta’. Se davvero coincidessero i criteri di incertezza impiegati in
quelle ricerche e nella presente, dovremmo concludere che il numero delle
fessure pud essere portato a 3, d il numero delle cartoline ad una trentina

circa, senza pregiudicare la semplicitd e 'immediatezza del compito di smi-

stamento.

b)

ontare i risultati ottenuti con il metodo dello smi-

Proviamo ora a confr i ' .
nto da una parte, € dall’altra con i metodi del confronto simultaneo
stame

i ‘ccriminativo (TAMPIERI).
e dell’apprendimento discriminativo (

ik e SRR ‘ iruazione di fig. 3 del mio successivo lavoro: Un metodo per l'amalisi delle forme
7 Si tratta della mudumel e 207

visive. Vedi questo stesso V!
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Osse 1 . v
gonabilj, iiv::t’sd;ndplr;’mo luogf’ che, in condizioni identiche o almeno pa.ra-
numero di risposte de' .aPPrendlmento discriminativo da luogo. ad un maggior
frontando, per ot ; ln‘cene'zza' che non il metodo Flcllo smlstarr?ento. Con
primo di risposte di‘?lo' i dati di tab. '7 con quelli di tab. 5, trgvxamo che il
da per il 4.249 D;;CCrtezZa “_f”a.mlsura del 45~609{.;, r‘ncntr'e il s?condo ne
osservare COmpar.ando c'rer']zelm'.nmn, .ma n'on mct.'no sng'nlﬁcatl}fe, si possono
sia pid "percettivo’ | - ;'SU o 'degh. alm. esperimenti. Se sx'ammette che
con meno incertesy br_"o o di agire di qucx'soggetu che compiono le s;cltc
ressa pii da Uicinoci 1sogna concllfdcrc che il metodo dello t\'mlxtamenlo v'ﬂe-
prendimento discri v Jfffﬂ Perfelltzja a'ell st?ggetlo che non il metodo flell‘ap-
Sl Wagins tmmalw.o. Si pud ql.'nndl supporre che con quest ult'lmo
v l'apprendimemlmeressa“ taluni fat'ton o processi (p. es., la m.cr{lonzzazn'one
4 form 0) che esulano dagli aspetti puramente percettivi della riva-
a-colore.

Sem.prc a proposito delle scelte di incertezza, qualcosa va rilevato anche
D del loro andamento in funzione dell’eta. Negli esperimenti 1 ¢ 5
_— «jm'lvano ad un massimo intorno al 2° livello (4a6m-5a6m), negli esperi-
menti 3 e 4 esse scendono al minimo proprio a questo 2° livello. Ora, possiamo
constatzfre che con il metodo dell’apprendimento si riscontra la medesima
ﬂuttuazxone, ma che essa avviene in eta e misure diverse. Per esempio, le
risposte di incertezza raggiungono un valore minimo al 2° livello con gli espe-
rimenti 1 e 4, ed invece un valore massimo al medesimo livello con gli espe-
rimenti 3 e 5. Mi limito a segnalare il fatto, non avendo alcuna ipotesi al

riguardo.
Un altro rilievo da fare, riguarda la quantita assoluta e la fluttuazione

delle risposte colore ottenute con i tre metodi. Non entro nei particolari,
che del resto si possono facilmente appurare confrontando le varie tabeile. Da
questo confronto risulta che a) il metodo dello smistamento da comparativa-
mente pit risposte colore degli altri due metodi, e che b) la diminuzione delle
risposte colore con Paumentare dell’eta avviene a velocita differente nei tre

casi: pid lentamente nello smistamento e nell’apprendimento, piu rapidamente
nel confronto simultaneo. Anche questo & un fatto che per ora & senza

spiegazione.
neo, il metodo dello smistamento rivela

A differenza del confronto simulta
si annulla con 'aumentare dell’eta. La cosa

che la preferenza per il colore non
in quanto ritengo semplicistico ogni schema

bra abbastanza importante,
sionali dell’infanzia la prevalenza del colore, ¢

lla forma. Sotto questo aspetto, mi sembra che
eli piti sensibile di quello del confronto

mi sem :
che presupponga come costitu

dell’eta adulta la prevalenza de

il metodo dello smistamento si riv
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simultaneo, dq] i)

e —
€1 PUO essere in ery 0 che svela anche la debole tendenza per 1l colore che

P 3du1ta.
€r quantg rj ;
1g8ua : B A
scelte forma arde i progressiva sostituzione delle scelte colore con le
)

In ¢ i , ¢ . ;
metodo dello spm; ,oncom"n"za han I'aumentare dell'eta dei soggetti, con- il
riscontrati coy IAI 7'”""10 si ottengono risultati generali concordi con quelli
8t altri 4 g :
scelte colore d ue metodi: sia pur irregolarmente, la percentuale delle

iminui

Conclud I5ce, e quella delle scelte forma aumenta.
¢ .

u cndo, non riten

i o che questi miei imenti esauriscano nella
sostanza il prob 8 questi mier esperime

preferenza ~11cma del confronto fra i vari metodi di misurazione della
vantaggi d };er il colore. La mia impressione & perd che il numero ed il tipo di
e ; . g .

i metodo dello smistamento siano in definitiva preferibili a quelli

degli altri due ;
met . ; : 2
problema. odi, almeno per quanto riguarda gli aspetti percettivi del

RIASSUNTO. — Viene preso in esame il metodo dello smistamento con fessure,
Chf_f DCUO‘ stgdxo della preferenza forma-colore in eta evolutiva non & stato piti impiegato
dai tempi di ScuoLL (1927, 1929) e di RitTer (1930). Il metodo consiste nel far infi-
lare al soggetto dei cartoncini portanti delle figure, in apposite fessure che recano dei
contrassegni (vedi fig. 1). Alcune figure sono eguali per forma e per colore ad uno o
all'altro dei contrassegni; altre figure (figure critiche) sono eguali per forma ad uno
dei contrassegni, e per colore all’altro. Nei presenti esperimenti la serie da smistare era
di 17 elementi, con 3 figure critiche all’ 11°, 14° e 17° posto.

Gli esperimenti hanno dimostrato che il compito & estremamente ’leggibile’: sol-
tanto il 2.6% dei soggetti (N = 384) ha compiuto pit di 2 errori in scelte non critiche,
e per contro il 4% dei soggetti ha eseguito il compito senza attendere istruzioni verbali
o pratiche. Il metodo si rivela di incerta applicazione per soggetti al di sotto dei 3 anni.
Sembra che il numero delle fessure possa essere portato a 3 ed il numero delle figure da
smistare a 30, senza influire sulla facilita del compito.

Vengono confrontati i risultati ottenuti, a partire dalle medesime situazioni stimolo,
con lo smistamento, con il confronto simultaneo (TAMPIERI) e con l'apprendimento di-
scriminativo (TAmpIErI). Da questo confront'o risult.a che il metodo dello smistamento
appare pid adatto degli altri due a st}lc'llare gli aspetti percettivi del!a situazione di scelta
forma-colore. Per esempio, le scelte di incertezza ottenute con lo smistamento ammontano
al 4-24% del totale delle scelte, mentre con gli altri due metodi ammontano al 45-60%.

Altri risultati degli esperimenti sono: a) concordemente a quanto si sa, le scelte
colore diminuiscono progressivamente con l'aumema.re df:ll‘cxé; b) contrariamente a
e, le scelte colore non si annullano in etd adulta; ¢) contrariamente a
dalla teoria di Pracer, le differenze ’topologiche’ (fig. 6) non com-
a delle differenze 'euclidee’ (fig. 4 ¢ 5).

quanto si suppon
quanto ¢& richiesto
portano pit scelte form
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r -C'ogr Slot sorting method in form-color preference tasks. Considering fhc
method has not be preference during the childhood, we see that the slot sorting

¢ method cons;j €N used any longer since ScoLr (1927, 1929) and RiTTer (1930).
that haye identify StS In asking the subjects to slip some cards bearing figures into slots
to one or to th cation marks (see fig. 1). Some figures are identical in'form and color
identical in fox'mC toolhcr of the identifications marks; other figures (critical ﬁgureF) are
the series to sort one of the marks and in color to the other. In these experiments

14th and in the l(;l:}[] ‘:’l:z:lCd of 17 elements, with 3 critical figures put in the 11th,
SUbjcc.trshc( ;1“:';‘;:;“5 have proved that thc_task is .ex(rcmelx "lcgiblc':' only 2};'61% 4(();) tl:;
the subjects perfo nl:al_u: more .than 2 n3|§takcs in non-critical choices, w :i;ns g
method is uscley ;m their task without waiting for verbal or pmc'ncal mstr;:ct (hc‘ o 54
ber of the slot nIE SUb’e“s aged less than 3 years. Furthermore, it seems tha o

§ may increase up to 3, and the number of the figures to be sorted rise
UP to to 30, without affecting the easiness of the task.

_ These results, obtained through the slot sorting, were matched with the results
obtained — starting from the same stimulus-situations — by simultaneous comparison
(TaMPIERI) and by discriminative learning (Tampiert). From this matching it turns out
that the sorting method is more suitable than the other two, in order to study the
perceptual aspect of the situation of form-color preference. For instance, the unccrta_lln
choices obtained with the sorting method, amount from 4 to 24% of all choices, while
with the other two methods they range from 45 to 60%.

Other results are: a) in agreement with the common opi.nion, the color pref:(;entc;s
diminish while increasing the age; b) in opposition to what is commonly suppos 'f ;
color preferences in adults are not annulled; c) in cpposition to what one _expelcts r(c:re
PI1AGET’s theory, ’topological’ differences between figures (see fig. 6) don’t involve m
form preferences than the ’euclidean’ differences.
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